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 ملخص البحث
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى مساهمة منهج التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة من وجهة نظر 
طلبة المرحلة المتوسطة في محافظة الأحمدي بدولة الكويت، حيث  يتكثومج متمثل الدراسثة مثن طالبثات المرحلثة المتوسثطة  درسثة 

د اةثثثابر بدولثثثة الكويثثثت  وك اسثثثت دا  المثثثنهج الكي ثثث  بركثثثة بنثثثت النعمثثثامج، وطثثثلاو المرحلثثثة المتوسثثثط ة  درسثثثة مبثثثارالله عبثثثد 
طالبثا  350والكم  في هذه الدراسة، حي  است دمت الباحثة طريقة العينة الملائمة لاختيار عينة الدراسة والتي تكونت من 

حصثثائ   ولل صثثوى علثثى نتثثائج هثثذه اسثثتبانة لحثثالة للت ليثث  الإ 322وطالبثثة مثثن متمثثل الدراسثثة، ولقثثد ك الاعتمثثاد علثثى 
الدراسة فقثد ك اسثت دا  الت ليث  الولحث  ، واختبثار عتع لعينتثل مسثتقلتل وتليث  التبثاين الأحثادي  ودثد خلصثت الدراسثة 

 توسثطة البنثات  درسثة بركثة يسثاه  مثنهج التربيثة الإسثلامية في تنميثة الثذكاءات المتعثددة ( 1إلى جملة مثن النتثائج مثن اهمهثا  
د اةثثثابر   افظثثثة الأحمثثثدي ب توجثثثد فثثثرود لات دلالثثثة ( 2  الكويثثثت –نثثثت النعمثثثامج، ومتوسثثثطة البنثثثل  درسثثثة مبثثثارالله عبثثثد 

بل افراد عينة الدراسة تجاه مساهمة محتوى كتاو التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات  α≤05 0إحصائية عند مستوى دلالة 
( عثد  وجثود فثرود لات دلالثة إحصثائية عنثد 3عدى التراكم  مثا عثدا متغثير اةثن   المتعددة تعزى لمتغير الصف الدراس  والم

بل  افراد عينة الدراسة تجاه مساهمة المعل  في تنمية الذكاءات المتعددة تعزى للمتغيرات الش صية   α≤ 05 0مستوى دلالة 
بثل  α≤05 0ائية عنثد مسثتوى دلالثة ( عد  وجود فثرود لات دلالثة إحصث4)اةن ، الصف الدراس  والمعدى التراكم (  

افثثراد عينثثة الدراسثثة تجثثاه مسثثاهمة الأنشثثطة التعليميثثة في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة تعثثزى لمتغثثير اةثثن  والمعثثدى التراكمثث  مثثا عثثدا 
 متغير الصف الدراس  

 
الأنشثثطة التعليميثثة، تنميثثة الثثذكاءات   مثثنهج التربيثثة الإسثثلامية، محتثثوى كتثثاو التربيثثة الإسثثلامية، المعلثث ، الكلمااات الماتاحيااة
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Abstract 

This study aims to identify the extent to which the contribution of the Islamic education curriculum 
to the development of multiple intelligences from the point of view of middle school students in 
the governorate of Ahmadi, Kuwait. The study population consisted of Female students of Baraka 
Bint Al-Numan school, and male students of Mubarak Abdullah Al-Jaber School in Kuwait. A 
qualitative and quantitative methods approach was used in this study, in which the researchers 
used a convenience sampling method to select the study sample. The study population consisted 
of 350 male and female students. A total of 322 questionnaires were successfully collected for 
analysis. The questionnaire was used as a tool to collect data which consisted of 33 items. To 
obtain the results of this study, descriptive analysis, independent sample t-test, and one-way 
ANOVA were used. The study concluded as follows: 1) The Islamic education curriculum 
contributes to developing multiple intelligences from the point of view of middle school students 
in the Ahmadi Governorate in the State of Kuwait. 2) There is a statistically significant difference at 
0.05 level between the study sample on the contribution of Islamic Education Book content in 
developing multiple intelligences of grade and cumulative average, except gender. 3) There is no 
statistically significant difference at 0.05 level between the study sample on the contribution of 
teachers in the development of multiple intelligences personality variables (gender, grade, and 
cumulative average). 4) There is no statistically significant difference at 0.05 level between the 
study sample on the contribution of educational activities in the development of multiple 
intelligences on gender and cumulative rate except for grade. 
 
Keywords: Islamic education curriculum, Islamic education book content, teachers, educational 
activities, the development of multiple intelligences. 

 

 :المقدمة
ديثن وفي ديمومته ديمومة الياة البشثرية، فالإسثلا   نواة المجتمعات، باعتباره اهتماما كبيرا، كمنهج تربوي  الإسلا حظ  

 بعثل الاعتبثارا آخثذ، نافعثًا لمجتمعثه وامتثه زكَِيًّثا ومعتقثدًا، ومثن اجث  امج ينشثن الإنسثامج دنيا وآخرة، جاء ليرتق  بالإنسامج سلوكًا
المدرسثثثة لثثثثث  الواجهثثثثة التربويثثثثثة ولمثثثا كانثثثت  .العواطثثثف الإنسثثثانية، والطادثثثة البشثثثرية، والنثثثزوات اةسثثثدية، وا ل ثثثات الن سثثثية

وتعزيثثزه إلا عثثثن طريثثثم التربيثثثة والمدرسثثثة بكثثث  مثثثدخلا ا مثثثن تطبيثثم مثثا جثثاء بثثه الإسثثلا  حيثث  لا يمكثثن ، الإنسثثانيةلل ضثثثارة 
 بعثثد تأتي )المدرسثثة( والثثتي الثانيثة التربويثثة المؤسسثثةفالاهتمثا  ذثثذه   منثاهج ومعلمثثل وطلبثثة ومثثواد تعليميثة لثثث  برجثثثات التربيثثة

، وكي يثة التعامث  مثل اخثتلاف تلث  الطثلاو داخلهثالاكتشاف لكاءات ومواهث  تها نوجه طادلل رد، ي رض علينا امج  الأسرة
فتغثثثذيها ، ومثثواهبه  وميثثولخ  ا الحثثة، الطثثلاوعلثثثى كشثثف دثثدرات  المهثثا  الثثتي تعمثث   ومثثن اولى يه الثثذكاءات والمواهثث  لثثد

رجْيْاات  لْلن اااْ  دولثه تعثثالى  خثثلاى تزويثده  بالأفكثثار والم ثاهي  الإسثثلامية، انطلادثاً مثن م هثثو  مثن  وتنميهثا  َ يَْاا  يْ َُّم اةخ َُّ   ْ كُناتُ
بِيْ  ل ميْع ااارُوْ  ويْتايْنا هيْاااو  ْْ لّْ  تَيْ ماُاارُوبِيْ  ْْ مْناُااوبِيْ  لينت ثثثل ذثثثا لحثثثاحبها وبالتثثثا  متمعثثثه إلى  ،(110)آل عمااارابِ:  ﴾عيْااانْ ال مُنكيْااارْ ويْتاُو 

 مُستطاع بتوفير البيئة المناسبة له   حد    ادصى
 

 التعريف بموضوع الدراسةالمبحث الأول: 
 مشكلة الدراسة:

لمثثثا كثثثامج مومثثثوع تنميثثثة الثثثذكاءات المتعثثثددة لثثثدى طثثثلاو المرحلثثثة المتوسثثثطة مثثثن خثثثلاى مثثثنهج التربيثثثة الإسثثثلامية مثثثن 
الموموعات المهمة، في ظ  تولات بنائية معرفية وتكنولوجية كبرى يعيشها المجتمل الإسلام ، ظهرت من خلالخا نمالج حديثة 

عابه لخثذه الت ثولات، فثامج الاجثة تبثدو مل ثة إلى دراسثة ومراجعثة  ثاملة وم اهي  جديدة في طبيعة الذكاء البشري ومدى است
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وفي هثذا  وإعادة النظر ةميل جوان  العمليثة التربويثة القائمثة علثى محتثوى كتثاو التربيثة الإسثلامية والمعلث  والأنشثطة التعليميثة 
عثثن هثثذه الصثثعوباتف ف سثث  المسثثثاعد  السثثيادف فثثامج المؤسسثثة التعليميثثة في الكويثثت علثثثى لثثرار بادثث  الثثدوى   تكثثن بعيثثثدة

سثثثثعاد الثثثثذويح في تصثثثثريا لخثثثثا  عامج هنثثثثاالله جمثثثثوع مثثثثن الطلبثثثثة ي شثثثثلومج ولا « كالثثثثد»العلمثثثث  في جامعثثثثة الكويثثثثت العضثثثثو في 
يسثتكملومج دراسثته  المدرسثثية ويتوجهثومج إلى اعمثاى ووظثثائف لا تتما ثى مثل دثثدرا   وطموحثا   وتتوافثم مثثل درجثة لكثثائه ، 

الأمر هو تجاه  هذه ال ئة وعد  تش يصها بالشك  الص يا والثذي واد دثدرا   وإمكثانا   لألمث     وكامج احد اسباو هذا
والنتي ة التي تولحلت إليها دراسثة اجريثت علثى   يجدوا من ي ه  معانا   وجعله  يت بطومج ن سيا ويقعومج فريسة الاحباطات

من عثثلاج الصثثعوبات النمائيثثة او الأكاديميثثة الثثتي يعثثا  طالثث  بالصثثف السثثابل المتوسثثا بدولثثة الكويثثت، تتضثث 600عينثثة مثثن 
منها المتعل ، تؤكثد علثى وجثود الكثثير مثن الت ثد ت مثمن العمليثة التعليميثة، والمجتمثل ينقصثه الثوع  الكثافي في هثذا اةانث ، 

 التربيثة مثا بثل لحثعوبة خصولحاً مل ما نجده من خلا كبير سواء كامج لدى اولياء الأمور او التربويل واحيانا بل الم تصثل في
التعل  والتنخر الدراس  والتعثثر الدراسث  والثباء التعليمث ، ودثد اولحثت هثذه الدراسثة في الأخثير بتوعيثة القثائمل علثى العمليثة 

 1التربوية بتطبيم اختبارات لكاء مس ية لت اوز مث  هكذا لحعوبات 
 

المشثثكلات، وتعتثثبر تنميثثة هثثذه العقثثوى الم كثثرة  كثث  للثث   تثثاج منثثا السثثرعة في تنميثثة عقثثوى م كثثرة دثثادرة علثثى حثث 
مسؤولية ك  مؤسسات الدولة وعلى راسها المؤسسات التعليمية، فمن المعلو  امج تنمية ت كير الطال  يمكن امج تت  من خلاى 

لسثنة النبويثة الشثري ة، المناهج الدراسية المطبقة في المؤسسات التعليمية،  ا فيها المناهج الإسلامية القائمة على القرآمج الكثر  وا
ومثثا تتضثثمنه مثثن إع ثثاز علمثث  يعكثث  عمليثثات الت كثثر والتعقثث  والتثثدبر، والثثتي تسثثاه  في تنميثثة دثثدرات الت كثثير ومسثثتو ت 

وعلثثى هثثثذا الأسثثا ف دامثثثت الباحثثثة خعثثداد نمثثثولج اختبثثار يتضثثثمن مموعثثة مثثثن مؤ ثثرات الثثثذكاءات الثثذكاء لثثدى الطثثثلاو  
تثثثدريبات كتثثثاو التربيثثثة الإسثثثلامية للصثثثف التاسثثثل )الثثثذكاء المنطقثثث  الر مثثث ، الثثثذكاء اللغثثثوي المتعثثثددة المتضثثثمنة في انشثثثطة و 

الل ظ ، الذكاء الموسثيق  الإيقثاع ، والثذكاء المكثا  البصثري( لقيثا  مثدى تصثي  الطلبثة لخثا، فثت  توزيعثه علثى عينثة تقثدر بثث 
د معف في الذكاء الموسيق  الإيقاع  والثذكاء المكثا  ( طال  وطالبة  درسة بركة بنت النعمامج، والتي اس رت عن وجو 45)

( على الترتيث ، في حثل دثد تصث  الثذكاء المنطقث  الر مث  علثى اعلثى نسثبة %29و %35البصري على التوا   ا نسبته )
(  وعلثثثى إهثثثر هثثثذه النتثثثائج، ارتأت الباحثثثثة علثثثى تعمثثثي  %47( ثم يليثثثه الثثثذكاء اللغثثثوي الل ظثثث   ثثثا نسثثثبته )%62تقثثثدر بثثثث )

المومثثوع كاتجثثاه لمثثث  لمعرفثثة مثثدى تصثثي  طثثلاو المرحلثثة المتوسثثطة )السثثاد ، السثثابل، الثثثامن، التاسثثل( لمؤ ثثرات الثثذكاءات 
 توسثطة نشثطة التعليميثة( المتعددة في موء ت عي  منهج التربية الإسلامية بأبعاده الثلاهة )كتاو التربيثة الإسثلامية، المعلث ، والأ
د اةابر   افظة الأحمدي   البنات  درسة بركة بنت النعمامج، ومتوسطة البنل  درسة مبارالله عبد 

 
الخدف من هذه الدراسة ه  الودوف على الوادل من وجهة نظثر طثلاو المرحلثة المتوسثطة لتقيثي  مثدى مسثاهمة مثنهج ف

  ةالتالي الأسئلةومن هنا يت  طرح  حمدي في تنمية الذكاءات المتعددة،التربية الإسلامية المتبل في محافظة الأ
محافظثثة  مثا مثثدى مسثاهمة مثثنهج التربيثة الإسثثلامية في تنميثة الثثذكاءات المتعثددة مثثن وجهثة نظثثر طثلاو المرحلثثة المتوسثطة في /1

 دولة الكويت؟ب الأحمدي

                                                           
، انظثثثثر المودثثثثل الإلكثثثثترو   2021افريثثثث   28الثثثثذويح، سثثثثعاد  طلبثثثثة لحثثثثعوبات الثثثثتعل  فئثثثثة مظلومثثثثة لثثثثديها حقثثثثود   تصثثثث  عليهثثثثا حثثثث  ا مج في الكويثثثثت   ريثثثثح الولحثثثثوى   1

https://medadcenter.com/dialogues/644 

https://medadcenter.com/dialogues/644
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مسثثاهمة مثثنهج التربيثثة  افثثراد عينثثة الدراسثثة تجثثاه آراءفي  α≤ 05 0عنثثد مسثثتوى لات دلالثثة إحصثثائية توجثثد فثثرود هثث   /2
 ؟اةن ، الصف الدراس ، والمعدى التراكم تعزى لمتغير ، الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة

 
 الدراسة: فرضيات

 ، والتي نوم ها فيما يل  رئيستين فرضيتينلمعاةة وتلي  الموموع ك الانطلاد من 
منهج التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة مثن وجهثة نظثر طثلاو المرحلثة المتوسثطة في يساه  الارضية الأولى:  •

 ؛مرت ل محافظة الأحمدي بدولة الكويت بشك 
مسثاهمة  افراد عينثة الدراسثة تجثاه في آراء α≤ 05 0عند مستوى لات دلالة إحصائية لا توجد فرود  الارضية الثانية: •

  اةن ، الصف الدراس ، والمعدى التراكم تعزى لمتغير ،  تنمية الذكاءات المتعددةفيمنهج التربية الإسلامية 
 

 منهج الدراسة:
 في جمل البيانات، لت ليلها والولحوى إلى نتائج الدراسة  المنهج النوع  الكم باست دا   دمنا
 تنمية الذكاءات المتعددة في ضوء التربية الإسلامية :ثانيالمبحث ال

اسثثت د  مصثثطلا العقثث  مرادفثثا للثثذكاء في اللثث  كتثث  الثثتراف الإسثثلام   وعليثثه فقثثد لكثثر علمثثاء الثثتراف الإسثثلام  
المسلمومج بالذكاء في كافة لحوره  الباحثومجتعري ات للعق  وبصيغ متعددة مث  الاستدلاى، الذهن، والإدراالله وليرها ولقد اهت  

لعق  البشري، إل امج الذكاء في نظره  هو القدرة العقلية والتي تعكث  ال طنثة، وا كاله ونبل اهتماما   من اهتما  الإسلا  با
ومثثن ثم فثثامج هثثذه الأخثثيرة وال راسثثة لخمثثا جثثذورهما العميقثثة في حيثثاة و ريثثح العثثرو منثثذ القثثد   وفيمثثا يلثث  عثثرض لأهثث  ا راء 

  2 والنظر ت في العق  والذكاء في إطار التوجه الإسلام 
 

 ابن الجوزي الذكاء المتعدد حسب المطلب الأول: 
د ذا على بني آد  وكرمه  ذا على ا لم جميعا، ونجد امج علماء التراف الإسلام  على  يعتبر العق  اعظ  نعمة انع  
 لرار ابن اةوزي دد ربطوا العق  بالذكاء، فمنه تكومج القدرة على الاستقرار والمقدرة علثى الاسثتنباو والتمييثز، فقثد عثرف ابثن

وفي  3ا لة في تصي  معرفة الإله وبه تضبا المصالح وتل ظ العواد  وتدرالله الغوامض وتجمثل ال ضثائ ع، اةوزي العق  بأنه ع
إنما يعرف فض  الش ء بثثمرته ومن ثمرات العق  معرفة ا الم سب انه فانه  لات السياد داى ابن اةوزي عن فضيلة العق   ع

د وطاعة رسثله ودبثر في نيث  كث  لحثع  حث  لل ثثَ  استدى عليه ح  عرفه وعلى لحدد  الأنبثياء ح  علمه وح  على طاعة 
الثبهائ  وعلمه لحناعة الس ن التي يتولح  إلى ما حاى بيننا وبينه للب ر واحتاى على طير المثاء حث  لحثيدت وعينثه ابثداً ترادث  

د سثب انه وتكلي ثه وبثه يبلثغ العواد  وتعم   قتضى السلامة فيها والعثوز ويثترالله العثثاج  ل جث  و  بثه فضث  ا دمث   طثاو 
الإنسثثامج لايثثة مثثا في جثثوهر مثلثثه إمج يبلغثثه مثثن خثثير الثثدنيا وا خثثرة مثثن العلثث  والعمثث  وك ثثى ذثثذه الأ ثثياء فضثثيلة لا ببعضثثها 

  4فليكت   ذذه اةملة عن الإطالة 

                                                           
  8، ص 2015، 22-1(، 1)16م هو  الذكاء في التراف الإسلام   ملة العلو  والب وف الإسلامية،   جدي، نجده محمد عبد الرحي  2
  2، ص 1986مصر  مكتبة الثقافة الدينية، -الروحا   القاهرةابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج  الط   3
  22، ص 1987، لبنامج  دار الكت  العلمية-بيروت ل تة الكبد إلى نصي ة الولد  ابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج  4
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مت ردثثة، نجثثد جلهثثا تصثث  اهتماما ثثا في إبثثراز ومثثن ثم فثثامج المطلثثل علثثى فكثثره ومؤل اتثثه العلميثثة القائمثثة علثثى مسثثائ  
فضثثائ  العلثث  و ثثرف تعليمثثه، واةوانثث  العمليثثة لتهثثذي  وتربيثثة الأبنثثاء في سثثبي  التعلثثي  والثثتعل ،  ثثا يجعثث  المسثثل  يقثثف امثثا  

 حقيقة عظيمة تستنبا منها ال وائد وا ثار التي تعزز وتنم  الذكاء لدى ابنائها بطريقة او اخرى 
الثذكاء اللغثوي، وهثو مثا يت لثى في الاهتمثا   عثني الم ثردات،  علثى ابن اةوزي عند دراسثته للثذكاء اهتمامهفقد ركز   

  5وإدراالله المعني الدديقة بينها، والقدرة على معرفة المعنى الواحد باختلاف الكلمات المعبرة عنه 
 

شثثثكلة، وسثثثرعة الاسثثثثت ابة لخثثثا، فقثثثثاى وايضثثثا بالثثثذكاء العملثثثث ، او دثثثدرة حثثث  المشثثثثكلات الثثثتي تعتمثثثد علثثثثى إدراالله الم
عيسثثتدى علثثى عقثث  العادثث  بسثثكوته، وسثثكونه، وخ ثثض بصثثره، وحركاتثثه في اماكنهثثا : بخصثثوص القثثدرة علثثى حثث  المشثثكلات

اللائقة ذا ومرادبته للعواد ، فلا تست زه  هوة عاجلة عقباها مرر، وتراه ينظر في ال ضاء فيت ير الأعلثى والأحمثد عادبثة، مثن 
 6ومشرو وملب  ودوى وفع ، ويترالله ما يخاف مرره ويستعد لما يجوز ودوعهع مطع  

 
 وحث  التكيثف علثى ادثدر الأولى سنواته في كما نجد الذكاء الان عا  للطلاو في مراحله  المبكرة، باعتبار امج الط  

فقثد ركثز ابثن اةثوزي اهتمامثه في كبثير، ومثن ثم   بشثك  المرحلثة تلث  في الإبثداع علثى اددر وانه والسؤاى، والب   الاستطلاع
مرورة تلقل الط   في هذه المرحلة  ا يؤدي إلى تنمية لكائه، فقاى  عادو  التقو  ما كامج في الصغر، فنما إلا ترالله الولد وطبعه 

يقبث  مثا فنشن عليه ومرمج، كامج رده لحعباع، ودد ا ثار إلى مكثومج القلث  ودوره في ترديثة العقث  وتجويثده، فقاى عفثامج دلبثه فثار  
إلا انه من جان  آخر لمى عن تكليف الطلاو ملا يطيقومج في خض  الع لة والتسرع دومج إعماى العق  فيه،   7يلقى إليهع 

ف ث  هثذا الصثددف نجثد ابثن اةثوزي دثد دثد   ع !؟  يطُيقهثا هث  ن سثهف يثَزمج حث  العزائ ، على يقُدِ  الا للعاد  فيقوى  عينبغ 
ة للثثذكاء لثثدى الطثثلاو علثثى مسثثتوى اةانثث  الن سثث ، فينهثثى عثثن إتبثثاع الثثن   الأمثثارة بالسثثوء العديثثد مثثن الأسثثالي  التنمويثث

وهواهثا وفضثيلة بال تهثا كوسثيلة تربويثة ن سثية لنقثد الثذات وهثو مثا يسثاعد المثرء علثى تعثدي  فكثره، فيقثوى مسثتندا علثى دصثة 
 لحثبره علثى مدحثه سثف عليثه السثلا ، فتع بثت مثنوبال ته إلى مثا ليث  إليثه الن   عدثرات سثورة يو  -عليه السلا  -يوسف 
 8المكروهع  للهوى بال ته ه  فالا الأمر خبيئة فتنملت ددره ورفل للنا  دصته و رح

  
إلا امج هثثذا لا يعثثني تشثثدد ابثثن اةثثوزي في رايثثه، بثث  اومثثثا امج خثثير المثثرء توسثثا الأمثثور، وإمج خثثير الأمثثور اوسثثثطها، 

بالثثثن   فثثلا إفثثثراو ولا ت ثثريا، ويشثثرح للثثث  بقولثثه  عواعلثث  امج ر مثثثة الثثن   تكثثثومج فن ثثده دعثثا إلى الرفثثثم واللثثل والتلطثثف 
بالتلطف والتنق  من حاى إلى حاى، ولا ينبغ  امج يؤخذ بالعنف ولكن بالتلطفع ومن ثم فقد ارفم بذكر عدة وسائا تساعد 

الأخيثثار، والبعثثد الأ ثثرار، ودراسثثة  علثثى تنميثثة فكثثر الطثثلاو والارتقثثاء  سثثتوى لكثثائه ، فيقثثوى  عويعثثل علثثى الر مثثة لحثث بة
إل امج الإطثلاع علثى احكثا  وتعثالي  القثرآمج  9القرآمج والأخبار، وإجالة ال كر في اةنة والنار، ومطالعة سير الكمثاء والزهثادع،

ترتقثثث   الكثثثر  والسثثثيرة النبويثثثة الشثثثري ة، وسثثثير الكمثثثاء والعلمثثثاء، إمثثثافة إلى ا خثثثذ بالرفقثثثة الصثثثالة مثثثن اهثثث  ال ضثثث  والعلثثث 
 بالطلاو درجات عليا في النباهة والذكاء وحسن التصرف 

                                                           
  55، ص 2015، مصر  مكتبة الأنجلو المصرية-القاهرة .كيف تنم  لكائ ؟لانم، محمد حسن  5
  58، ص ، مرجل سابم1986ابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج   6
  134-133، بدومج  ريح، ص ص مصر  دار الطباعة المحمدية-اللطائف والط  الروحانى  القاهرة ابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج  7
 173، ص 1992، لبنامج  دار الكت  العلمية-بيروتلحيد ا اطر   ابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج  8
  58، ص ، مرجل سابم1986ابن اةوزي، عبد الرحمن بن عل  ابو ال رج   9
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 الذكاء المتعدد حسب الإمام َّبو حامد الغزاليالمطلب الثاني: 
 اةيثث  وإعثثداد بنثثاء مهمثثة عثثاتقه  علثثى اخثثذوا يعتثبر الإمثثا  ابثثو حامثثد الغثثزا  مثثن ابثثرز علمثثاء الثثتراف الإسثلام  الثثذين

 الوادثثل مثثاراة في والمومثثوعية الأحكثثا ، موازنثثة في العقثث  تثثرجيا علثثى تسثثتند جديثثدة رؤيثثة الأمثثة، وفثثم هثثذه الإسثثلام  لقيثثادة
  10للمسلمل  الاجتماع 
 

 المدرسثثثة، في التعلثثثي  فمراحثثث  هينثثثافً امثثثراً  لثثثي  الإنسثثثانية، الملكثثثات وت تيثثثم المواهثثث ، وإلكثثثاء العقثثثوى، ف سثثثبهف تربيثثثة
 وإيلاف، تلطُّف نظرة اةديد في والنظر نعرف ما إلى نعرف لا ما وم  البعيدة، الأفكار واستيراد الياة، في الت ري  ومراح 

 بعثثد هثث  ثم الإنسثا ، العقثث  لترديثثة وسثائ  جميعثثا هثذه والأدبيثثة، الماديثثة العوامث  آفثثاد في والتطويثثف واعتسثاف، جمثثود نظثرة لا
ونجد امج الغزا  من اه  العلماء الذين احدهوا اهرا جليا  11دينه  من والإفادة به الإيمامج وحسن د  لمعرفة السلي  العق  وسائ 

في الت كير الإسلام  من خلاى تركيزه على المنطم ومرورة دراسته، وهو إلا ما ك ربطه  لكة الذكاء لدى الطلاو، كثانوا لخث  
رف بثثعالذكاء المنطقث ع، القدرة على الاستنتاج والاستنباو، وح  ايضا مشكلات منطقية او معثادلات ر مثية في إطثار مثا يعث

كمثا ودثد ا ثار إلى الثذكاء الان عثا  مثن   12الحثلاع  بعلومثه هقة فلا بالمنطم  يا لا فيقوى الإما  الغزا  في هذا الصدد  عمن
 و  عالعلث  ومثا يلعبثه مثن دور اساسث  في النمثو العقلث ، مومث ا في للث  تجربتثه، فيقثوى وطل  القيقة ومعرفة خلاى الب  

 اةسثور، خثوض لمرتثه واخثوض العميثم، الب ر هذا ةة ادت       البلو  راهقت منذ عمري، وريعامج  بابي،  وامجعن في ازى
 فردثة، كث   عقيثدة عثن وات  ث  ورطثة ك   وادت   مشكلة، ك   على وا    مظلمة، ك   في واتول  الذور، اةبامج خوض لا

  13ومتسنن ومبتدع ومبط ،  محم بل لأمي ز طائ ة، ك   مذه  اسرار واستكشف
 

اما الذكاء الوجدا ، فقد ركز الغزا  على اللع  كوسيلة للنمو اةسثما  والمعثرفي والإدراكث  للطثلاو، فنومثا للث  
بقوله عوينبغ  امج يؤلمج له بعد الانصراف من الكتاو امج يلع  لعبا جميلا، يستريا إليه من تع  المكت ، لمي  لا يتع  في 

من اللع  وإرهاده إلى التعلي  دائما يميت دلبه، ويبط  لكاءه، يثنق  عليثه العثيتى حث  يطلث  اليلثة اللع ، فامج منل الصبي 
اما في اةان  الأخلاد ف فثيرى الغثزا  امج الأخثلاد مثن اهث  فثروع الب ث  والمعرفثة، حيث   ثدف إلى  .في ا لاص منه راساع

 14 دين والدنياتكوين الش صية السليمة، وه  معيار لعلاج فساد الن   في ال
 

 الذكاء المتعدد حسب َّبي النصر الاارابيالمطلب الثالث: 
لقثثد حثثرص عال ثثارابيع كغثثيره مثثن علمثثاء الثثتراف الإسثثلام  علثثى توجيثثه بولحثثلة التربيثثة السثثليمة للطثثلاو  ثثا يطثثور مثثن 

وعالتلقلعمرادفة  عالتعلي ع ال اظ يستعملومج الذين خطن بتبيامج هذه المسنلة في دوله ددرا   ومهارا   و ينم  لكاءا  ، ي تتا
 اكتسثاو المعرفثة بث  لايتثه فليسثت التلقثل امثا او ملكثة ال هث ، ال هث  نتي ته يرى امج التعلي  فال ارابي وعالتعويدع، لثعالتندي ع

                                                           
  8، ص 2002، سور   دار ال كر المعالحر-  الألكياء  دمشمزريم، معروف 10
  137-136، ص ص 2005، للطباعة والنشر والتوزيلسور   دار القل  -الإسلا  والأوماع الادتصادية  دمشم الغزا ، ابو حامد محمد  11
  10، ص 1993، لبنامج  دار الكت  العلمية-المستص ى في عل  الحوى ال قه  بيروت الغزا ، ابو حامد محمد  12
  159، ص 2001والتوزيل،  لبنامج  دار الأندل  للطباعة والنشر-الغزا ، ابي حامد محمد  المنقذ من الض لاى والمولح  إلى لي العز ة واةلاى  بيروت 13
  91، ص 1999، مصر  دار ال  ر للطباعة والنشر والتوزيل-  القاهرةالغزا ، ابي حامد محمد  إحياء علو  الدين 14
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 الضرورية السب  بتلف بل الص يا التمييز من النا  يمنل الأل اظ لخذه ا اطئ ال ع ، والاستعماى إلى المؤدية ا صاى تغذية
 15 والطباع والمهارات والعادات المعرفة لاكتساو
  

وفي إطار النمو المعرفي، فامج ال ارابي يؤكد على امج مصدر الثذكاء الإنسثا  يكمثن في الثوا  والعقث ، فقثاى  عالأ ثياء 
مثث  فثامج ا ثا البسثيا المعقثوى المحسوسة ه  لثير المعلومثة، والمحسوسثات هث  امثلثة للمعلومثات، ومثن المعلثو  امج المثثاى لثير الم

الثثذي هثثو طثثوى بثثلا عثثرض وطثثرف السثثطا الثثذي يتثثوه  طرفثثا لل سثث  لثثير موجثثود م ثثردا مثثن خثثارج، لكثثن للثث   ثث ء يعقلثثه 
  16العق ع 

 
ومن الثذكاءات الثتي تطثرد إليهثا ال ثارابي نجثد الثذكاء التصثوري والثذي يقثو  علثى تكثوين التصثورات العقليثة، فيقثوى في 

ور بالعقثث  امج  ثث  الإنسثثامج  ثثيئا مثثن الأمثثور الثثتي هثث  خارجثثة عثثن الثثن  ، ويعمثث  العقثث  في لحثثورة للثث  هثثذا الصثثدد  عالتصثث
الش ء ويتصوره في ن سه، على امج الذي هو خارج لثي  هثو بالقيقثة مطابقثا لمثا يتصثوره الإنسثامج في ن سثهف إل العقث  الطثف 

  17الأ ياء، فما يتصوره فيه هو إلا الطف الصورع 
 

الثثذكاء الأخلادثث  حسثث  ال ثثارابي فهثثو دثثائ  علثثى ال ضثثيلة، إل امج ا ثثير الأيثثى يقثثود إلى تصثثي  فضثثيلة في حثثل امج 
 الملكثثات مثثن المشثثترالله بالطبثثل الأمثثة تلثث  لثثه وطنثثت فيمثثا وينظثثر امثثة، امثثة الأمثث  الحثثناف في ينظثثرالكمثثةف فيقثثوى ال ثثارابي  ع

المعقثولات  تلث  تصث  ثم يقينيثة، بثراهل عثن معقولثة الموجثودات اذث تص  التي النظرية ال ضيلة احدها الإنسانية    والأفعاى
 العلثو  بعثدها ثم الإدناعيثة، بالطثرد ذثا مصثددا المعقثولات تلث  مثثالات علثى  تثوي الثذي العلث  ثم إدناعيثة، بأعيالما عن طرد

 الثتي الأ ثياء جميثل علثى منهثا علث  كث    تثوي الأمث ، عثدد على المنتزعة العلو  تل  فتكومج امةف لأمة الثلاهة، هذه عن المنتزعة
 ويسثت  ظ إنسثامج، إنسثامج او دثو  دثو  او امثة، امة به تسعد ما لعل  يرت  امج إلى محتاج فذل  وتسعد  الأمة تل  ذا تكم 
 امج وينبغثث   الإدنثثاع طريثثم مثثن الأمثثة تلثث  تأديثث  في تسثثتعم  الثثتي الأ ثثياء ويعثثرف فقثثا، الأمثثة تلثث  بثثه تثثؤدو امج ينبغثث  مثثا

 او يعطثه   مثا اسثتنباو جثودة علثى دثوة ايضثا، لخث  او لثه، دثو  او إنسثامج الأمة تل  يعلمه امج ينبغ  ما يست  ظ الذي يكومج
 ملتمسثثا الأمثثة لتلثث  تعليمثثه جثثودة وعلثثى مثثاده، مثثا ومنادضثثة بنصثثرته القيثثا  وعلثثى اسثثت  ظ، الثثذي اةثثن  في بال عثث  يعطثثوه
  18 اعطاهع ما اعطاه  او اعطاه لأجلها التي الأمة في الأوى الرئي  لرض تتمي  لى بك 

 
 الطريقة والإجراءات المبحث الثالث:

 مجتمع الدراسة والعينة:
طلاو المرحلة المتوسطة بنثات  درسثة بركثة بنثت النعمثامج والبثالغ ارتأت الباحثة تديد متمل الب   والذي يستهدف 

د اةثثابر والبثثالغ عثثدده   373عثثدده   طالثث ، ليكثثومج  331طالبثثة، وطثثلاو المرحلثثة المتوسثثطة للبنثثل  درسثثة مبثثارالله عبثثد 
مثن  1د  -الرئيسث ( متوسثطات بشثارع 03م ثردة، اختثيروا مثن بثل ) 704بذل  العدد الإجما  لمجتمل الدراسة ما يقثدر بثث 

                                                           
  233، ص 2016، 252-223(، 51آراء العلماء المسلمل القدماء في نظرية التربية  ملة الت اه ، ) تيامج لونتر، سيبس 15
  410، ص 1987، لبنامج  دار المناه  للطباعة والنشر والتوزيل-النصر محمد بن محمد  رسالتامج فلس تيامج  بيروتال ارابي، ابي  16
  190، ص 2006، سور   دار الينابيل للنشر-ال ارابي، ابي النصر محمد بن محمد  الرسائ  ال لس ية الصغرى  دمشم 17
  19، ص 1995، لبنامج  دار ومكتبة الخلاى للطباعة والنشر-  بيروتال ارابي، ابي النصر محمد بن محمد  تصي  السعادة 18
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ووفقثا لاختيثار   اسثتنادا إلى وزارة التربيثة بدولثة الكويثت –( متوسطة على مستوى محافظة الأحمدي موزعة جغرافيثا 36الح  )
( م ثردة، ك توزيعهثا علثى افثراد 350عينة ملائمة ك اخذ عدد العينة  ا يساوي تقريبا نصثف متمثل الدراسثة اي مثا يقثدر بثث )

اسثثتبانة  28اسثثتبانة مثثل اسثثتبعاد  322وك اسثثترجاع  بدولثثة الكويثثت، لمرحلثثة المتوسثثطة   افظثثة الأحمثثديطثثلاو امثثن العينثثة 
  %92استبانة لمائية بنسبة  322لت الدراسة على ، اي مطابقتها للشروو المطلوبةلعد  

 
 :دراسةصدق َّداة ال

 كانت على الن و ا تي تساد الداخل  لمحاور الاستبيامج  لحدد الا
 (: صدق الاتساق الداَلي لمحاور الاستبياب1ِ)جدول 
معامل  اسْ المحور

 الارتباط
sig 

 0,000 0.925** تنمية الذكاءات المتعددةمساهمة محتوى كتاب التربية الإسلامية في المحور الأول: 
 0,000 0.682** تنمية الذكاءات المتعددةمساهمة المعلْ في المحور الثاني: 
 0,000 0.604** تنمية الذكاءات المتعددةمساهمة الأنشطة التعليمية في المحور الثالث: 

 يامج لحاددة ومتسقة لما ومعت لقياسه ومنه تعتبر محاور الاستب

 
 :دراسةثبات َّداة ال

، (Alpha-Cronbach)مدى توفر الثبثات بثل الإجثابات علثى اسثئلة الاسثتبيامج، ك اسثت دا  اختبثار ال ثا كرونبثا   قيا ل
وفيما يلث  نتثائج الاختبثار كمثا ويشير الثبات إلى إمكانية الصوى على ن   النتائج في حالة إعادة تطبيم الأداة على ن   المست وبل، 

 ه  موم ة في اةدوى التا  
 (: قيْ معامل الثبات لمحاور البحث2جدول )

 قيمة معامل َّلاا كرونباخ عدد العبارات محاور الاستبيابِ
 717 0 33 ككل  لدراسةا ثبات

وهث  دثي  هبثات مرت عثة وتت ثاوز  717 0من اةدوى اعلاه، نلاحظ امج معام  الثبثات ال ثا كرونبثا  للاسثتبيامج ككث  
 وهذا يدى على هبات اداة الدراسة  ،(60 0النسبة المعيارية المقبولة )

 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة:

ت  إخضثثثثاع البيثثثثانات إلى عمليثثثثة الت ليثثثث  الإحصثثثثائ  باسثثثثت دا  بثثثثرنامج الت ليثثثث  الإحصثثثثائ  للعلثثثثو  الاجتماعيثثثثة يثثثث
(SPSS) التكثرارات والنسث  المئويثة ، حي  ك الاعتماد على بعض الاختبثارات بالإمثافة إلى الأسثالي  الإحصثائية التاليثة، 

اختبثثثار كولمثثثولروف يرنثثثوف ، معامثثث  الارتبثثثاو بيرسثثثومج، ال ثثثا كرونبثثثا معامثثث  الثبثثثات ، الانحثثثراف المعيثثثاري، المتوسثثثا السثثثابي
(Kolmogorov Smirnov K-S) ، اختبثثثار(Levene) تليثثث  التبثثاين الأحثثثادي ، لقيثثا  مثثثدى تجثثان  ممثثثوعتل فثثنكثر

Anova والاختبثارات البعديثة (Post-Hoc)، اختبثارIndependent Simple T-TEST  ال ثرد للعينثات المسثتقلة لاختبثار
 بل متوسط  عينتل مستقلتل 
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 عرض نتائج الدراسة وتحليلها: ثالثالمبحث ال
 عرض وتحليل نتائج الارضية الأولى:

مثثنهج التربيثثة الإسثثلامية في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة مثثن وجهثثة نظثثر طثثلاو  يسثثاه تضثثمنت ال رمثثية الأولى مثثا يل  ع
ولاختبثثثار هثثثذه ال رمثثثية ك حسثثثاو المتوسثثثا السثثثابي   عمرت ثثثل بشثثثك  الكويثثثتدولثثثة ب محافظثثثة الأحمثثثدي المرحلثثة المتوسثثثطة في

 والانحراف المعياري للاستبيامج كك  ولك  محور على حدى، ودد جاءت النتائج كما هو موما في اةدوى التا  
 

 الدراسةلاستبيابِ الحسابي والارضي والانحرا  المعياري (: نتائج اَتبار  المتوسط 3جدول رقْ )        

 
عدد 
 البنود

المتوسط 
 الحسابي

 الرتبة
المتوسط 
 الارضي

 الارق بين
 المتوسطات

الانحرا  
 المعياري

مستوى 
 الدلالة

مسثثثثثثثاهمة محتثثثثثثثوى كتثثثثثثثاو المحثثثثثثور الأوى  
في تنميثثثثثة الثثثثثذكاءات التربيثثثثثة الإسثثثثثلامية 

 المتعددة
12 3 3875 03 

 
 
3 

0 3875 0 3712 

 
 
 

0 000 
تنميثثثثة في  المعلثثثث مسثثثثاهمة المحثثثثور الثثثثثا   

 الذكاءات المتعددة
10 3 5758 01 0 5758 0 6484 

مسثثثثثثثثثثاهمة الأنشثثثثثثثثثثطة المحثثثثثثثثثثور الثالثثثثثثثثثث   
 تنمية الذكاءات المتعددةالتعليمية في 

11 3 4589 02 0 4589 0 3549 

 3739 0 1984 0 / 1984 3 33 الدراسة ككل استبيابِ

 
السابي وال رم  والانحراف المعيثاري لاسثت ابات افثراد العينثة علثى ( إلى نتائج حساو المتوسا 3يشير اةدوى رد  )

 استبيامج الدراسة حوى مدى مساهمة منهج التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة 
 

( وانحثثراف 1984 3حيثث  امج ديمثثة المتوسثثا السثثابي لاسثثت ابات افثثراد العينثثة علثثى اسثثتبيامج الدراسثثة ككثث  دثثدر بثثث )
(، كمثثا ا ثثار مسثثتوى 1984 0( هثثو )3( وال ثثرد بثثل المتوسثثا السثثابي وال رمثث  المقثثدر بثثث )3739 0بثثث )معيثثاري مقثثدر 
( وبالتثا  نسثتنتج امج مثنهج التربيثة الإسثلامية يسثاه  بشثك  01 0( اي انثه ادث  مثن مسثتوى الدلالثة )000 0الدلالثة إلى )

 مرت ل في تنمية الذكاءات المتعددة 
 

  عمسثاهمة المعلث  في تنميثة الثذكاءات المتعثددةع جثاء في المرتبثة الأولى  توسثا حسثابي دثدره كما نلاحظ امج المحثور الثثا
(، ثم يليثثه المحثثور الثالثث  عمسثثاهمة الأنشثثطة التعليميثثة في تنميثثة الثثذكاءات 6484 0( وانحثثراف معيثثاري يقثثدر بثثث )5758 3)

(، وفي الأخثير المحثور الأوى 3549 0ف معيثاري يقثدر بثث )( وانحرا4589 3المتعددةع في المرتبة الثانية  توسا حسابي ددره )
( وانحثثراف معيثثاري 3875 3عمسثثاهمة محتثثوى كتثثاو التربيثثة الإسثثلامية في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددةع  توسثثا حسثثابي دثثدره )

 ( 3( وه  دي  كلها اكبر من المتوسا ال رم  المقدر بث )3712 0يقدر بث )
 

 ال رمية الأولى دد تققت في الاستبيامج كك  وابعاده  من خلاى هذه النتائج نستنتج امج
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 عرض وتحليل نتائج الارضية الثانية:
افثثراد عينثثة  في آراء α≤ 05 0عنثثد مسثثتوى لات دلالثثة إحصثثائية لا توجثثد فثثرود  مثثا يلثث  ع ثانيثثةتضثثمنت ال رمثثية ال

، الصثثثف الدراسثثث ، والمعثثثدى لمتغثثثير اةثثثن تعثثثزى  تنميثثثة الثثثذكاءات المتعثثثددةالتربيثثثة الإسثثثلامية في  مثثثنهجمسثثثاهمة  الدراسثثثة تجثثثاه
وكانثثثت النتثثثائج مومثثث ة في ، (ANOVA)لاختبثثثار هثثثذه ال رمثثثية ك اسثثثت دا  اختبثثثار تليثثث  التبثثثاين الأحثثثادي و   عالتراكمثثث 

 :اةدوى التا 
 

 عرض وتحليل نتائج الارضية الارعية الأولى: /1
 في آراء α≤ 05 0عنثثد مسثثتوى لات دلالثثة إحصثثائية لا توجثثد فثثرود ع مثثا يلثث   الارضااية الارعيااة الأولىتضثثمنت 

  عاةن لمتغير تعزى  تنمية الذكاءات المتعددةالتربية الإسلامية في  منهجمساهمة  افراد عينة الدراسة تجاه
ت َّفراد عينة الدراسة تعزى لمتغ  الجنسلل T- testنتائج اَتبار  (:4رقْ )جدول   اروق بين إجاْ

 العدد الجنس المحاور
المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

 اَتبار
Levene 

T 
 المحسوبة

Sig  

مساهمة محتوى كتاو التربية الإسلامية 
 تنمية الذكاءات المتعددةفي 

 0.142 47 3 105 لكور
0.263 0.538 0 552 

 0.195 29 4 217 إناف

تنمية الذكاءات في المعل  مساهمة 
 المتعددة

 0.385 3.35 105 لكور
0.125 0.641 0 887 

 0.343 3.38 217 إناف

تنمية في  الأنشطة التعليميةمساهمة 
 الذكاءات المتعددة

 0.266 43 3 105 لكور
1.023 0.395 0 660 

 0.369 3.73 217 إناف

 من خلاى اةدوى 
 Levene إختبثثار ديمثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امجمحثثور )مسثثاهمة محتثثوى كتثثاو التربيثثة الإسثثلامية في تنميثثة  نتثثائج تشثثير

 538 0 تسثثاوي المحسثثوبة T ديمثثة وامج المجموعثثة، بثثل تجثثان  وجثثود وبالتثثال  05 0 مثثن اكثثبر ديمثثة وهثث  263 0 يسثثاوي
 دبثثوى بالتثثا  α≤05 0 دلالثثةالسثثتوى الأخثثير اكثثبر مثثن م هثثذا امج و ثثا ،552 0 مسثثتو  عنثثد إحصثثائيا دالثثة وهثث  ليسثثت

  إحصائيةع دلالة لات فرود علا توجد الص رية ال رمية
 

 وهثث  125 0 يسثثاوي Levene إختبثثار ديمثثة محثثور )مسثثاهمة المعلثث  في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امج نتثثائج وتشثثير
 إحصثائيا دالثة وه  ليست 641 0 تساوي المحسوبة T ديمة وامج المجموعة، بل تجان  وجود وبالتال  05 0 من اكبر ديمة
 فرود الص رية علا توجد ال رمية دبوى بالتا  α≤05 0 دلالةالستوى الأخير اكبر من م هذا امج و ا ،887 0 مستو  عند
  إحصائيةع دلالة لات

 
 يسثثثثاوي Levene إختبثثثار ديمثثثثة محثثثور )مسثثثثاهمة الأنشثثثطة التعليميثثثثة في تنميثثثة الثثثثذكاءات المتعثثثددة( امج نتثثثثائج وتشثثثير

وهثثث   395 0 تسثثثاوي المحسثثثوبة T ديمثثثة وامج المجموعثثثة، بثثثل تجثثثان  وجثثثود وبالتثثثال  05 0 مثثثن اكثثثبر ديمثثثة وهثثث  023 1
 ال رمثية دبثوى بالتثا  α≤05 0 دلالثةالسثتوى الأخثير اكثبر مثن م هثذا امج و ثا ،660 0 مسثتو  عنثد إحصائيا دالة ليست

  إحصائيةع دلالة لات فرود الص رية علا توجد
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افثراد عينثة الدراسثة اتجثاه  آراء في 05 0 مسثتوى عنثد إحصثائية دلالثة لات فثرود توجثد لا انثه نجثد اةثدوى نتثائج من

مساهمة منهج التربية الإسلامية )محتوى كتاو التربية الإسلامية، المعل ، الأنشثطة التعليميثة( في تنميثة الثذكاءات المتعثددة تعثزى 
 لمتغير اةن  

 عرض وتحليل نتائج الارضية الارعية الثانية: /2
افثراد  في آراء α≤ 05 0عنثد مسثتوى لات دلالة إحصثائية لا توجد فرود ع الثانية ما يل   ال رعية تضمنت ال رمية

 لمتغير الصف الدراس عتعزى  تنمية الذكاءات المتعددةالتربية الإسلامية في  منهجمساهمة  عينة الدراسة تجاه
ت َّفراد عينة الدراسة تعزى  (ANOVA)نتائج اَتبار تحليل التباين الأحادي (: 5جدول رقْ ) للاروق بين إجاْ

 لمتغ  الصف الدراسي

 المحاور
الصف 
 الدراسي

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

 إَتبار
levene 

F 
 Sig المحسوبة

مساهمة محتوى كتاو التربية 
تنمية الذكاءات الإسلامية في 

 المتعددة

 178 0 29 3 83 الساد 

0 808 1 097 0 003 
 168 0 37 3 75 السابل
 146 0 44 3 74 الثامن
 165 0 34 3 90 التاسل

تنمية الذكاءات في المعل  مساهمة 
 المتعددة

 291 0 51 3 83 الساد 

0 651 0 983 0 423 
 283 0 46 3 75 السابل
 376 0 31 3 74 الثامن
 192 0 60 3 90 التاسل

في  التعليميةالأنشطة مساهمة 
 تنمية الذكاءات المتعددة

 183 0 83 3 83 الساد 

0 645 0 754 0 015 
 210 0 72 3 75 السابل
 459 0 22 3 74 الثامن
 328 0 69 3 90 التاسل

 من خلاى اةدوى 
 Levene اختبثثار ديمثثة محثثور )مسثثاهمة محتثثوى كتثثاو التربيثثة الإسثثلامية في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امج نتثثائج تشثثير

 097 1 تسثثاوي المحسثثوبة F ديمثثة وامج المجموعثثة، بثثل تجثثان  وجثثود وبالتثثال  05 0 مثثن اكثثبر ديمثثة وهثث  808 0 يسثثاوي
 ال رمثثية دبثثوى بالتثثا  α≤ 05 0 دلالثثةالسثثتوى الأخثثير ادثث  مثثن م هثثذا امج و ثثا ،003 0 مسثثتو  عنثثد يائإحصثثا وهثث  دالثثة

  إحصائيةع دلالة لات فرود البديلة عتوجد
 

 وهثث  651 0 يسثثاوي Levene اختبثثار ديمثثة محثثور )مسثثاهمة المعلثث  في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امج نتثثائج وتشثثير
 يائإحصثا دالثة وهث  ليسثت 983 0 تسثاوي المحسثوبة F ديمثة وامج المجموعة، بل تجان  وبالتا  وجود 05 0 من اكبر ديمة
 الصثث رية علا توجثثد ال رمثثية دبثثوى بالتثثا  α≤ 05 0 دلالثثةالسثثتوى مثثن مالأخثثير اكثثبر  هثثذا امج و ثثا ،423 0 مسثثتو  عنثثد
  إحصائيةع دلالة لات فرود
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 يسثثثاوي Levene اختبثثثار ديمثثثة محثثثور )مسثثثاهمة الأنشثثثطة التعليميثثثة في تنميثثثة الثثثذكاءات المتعثثثددة( امج نتثثثائج وتشثثثير
 وهث  دالثة 754 0 تسثاوي المحسثوبة F ديمثة وامج المجموعثة، بثل تجثان  وجثود وبالتثال  05 0 من اكبر ديمة وه  645 0
 البديلة عتوجد ال رمية دبوى بالتا  α≤ 05 0 دلالةالستوى الأخير اد  من م هذا امج و ا ،015 0 مستو  عند إحصائيا
  إحصائيةع دلالة لات فرود

الدراسثثة اتجثثاه في آراء افثثراد عينثثة  05 0مثثن نتثثائج اةثثدوى نجثثد انثثه توجثثد فثثرود لات دلالثثة إحصثثائية عنثثد مسثثتوى 
مساهمة منهج التربية الإسلامية )محتوى كتاو التربية الإسلامية، والأنشثطة التعليميثة( في تنميثة الثذكاءات المتعثددة تعثزى لمتغثير 

 الصف الدراس  ما عدا المحور الثا  المتعلم  ساهمة المعل  في تنمية الذكاءات المتعددة 
 

المحثثور الأوى والمحثثور الثالثث  تعثثزى لمتغثثير الصثثف ت افثثراد العينثثة حثثوى ومثثن اجثث  تديثثد مصثثدر الاخثثتلاف بثثل إجثثابا
من خثلاى اختبثار ادث  فثرد  (Post-Hoc)نست د  اسلوو المقارنات المتعثددة والثذي يعثرف بالاختبارات البعدية الدراس  

'Fisher)معنثثثثوي ل يشثثثثر  s Least Significant Difference) واةثثثدوى المثثثوا  يومثثثا المقثثثارنات المتعثثثددة ل ثثثرود ،
 المتوسطات وفقا للصف الدراس   

(: المقارنات البعدية للاَتبارات البعدية لاروق المتوسطات من َلال اَتبار َّقل فرق معنوي 6جدول رقْ )
 ( تعزى لمتغ  الصف الدراسيLSDلايشر )

 تشير نتائج اةدوى إلى 
وجثثود اخثثتلاف معنثثوي بثثثل إجثثابات افثثراد العينثثة في الصثثثف الدراسثث  الثثثامن وكثث  مثثثن الصثث وف الدراسثثية الأخثثثرى  

)السثثاد ، السثثثابل، التاسثثثل( تجثثثاه مسثثثاهمة محتثثوى كتثثثاو التربيثثثة الإسثثثلامية في تنميثثثة الثثذكاءات المتعثثثددة، حيثثث  كثثثامج مصثثثدر 
ت عثثا عثثن مثيلثثه في الصثث وف الدراسثثية الأخثثرى بقثثي  دثثدرها ، مر 46 3ال رودثثات لصثثالح الصثثف الثثثامن  توسثثا حسثثابي دثثدره 

 ( على التوا  30 3، 36 3، 33 3)
 

 الصف الدراسي المحور
المتوسط الحسابي 

 المرجح
 الانحرا  المعياري

المحور الاوى  مساهمة محتوى  
كتاو التربية الأإسلامية في 
تنمية الذكاءات المتعددة

 

 784 0 33 3 الساد 

 618 0 36 3 السابل

 511 0 46 3 الثامن

 665 0 30 3 التاسل

المحور الثال   مساهمة 
الأنشطة التعليمية في تنمية 

الذكاءات المتعددة
 251 0 72 3 الساد  

 478 0 45 3 السابل

 371 0 66 3 الثامن

 324 0 44 3 التاسل
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كمثثا وك وجثثود اخثثتلاف معنثثوي بثثل إجثثابات افثثراد العينثثة في الصثثف الدراسثث  السثثاد  وكثث  مثثن الصثث وف الدراسثثية 
ءات المتعثددة، حيث  كثامج مصثدر ال رودثات الأخرى )السابل، الثامن، التاسل( تجثاه مسثاهمة الأنشثطة التعليميثة في تنميثة الثذكا

، 45 3، مرت عثا عثن مثيلثه في الصث وف الدراسثية الأخثرى بقثي  دثدرها )72 3لصالح الصف الساد   توسا حسثابي دثدره 
 ( على التوا  44 3، 66 3

 
 :الثالثة الارعية عرض وتحليل نتائج الارضية
في آراء افثراد  α≤ 05 0لا توجد فرود لات دلالة إحصثائية عنثد مسثتوى  ما يل  ع ال رعية الثالثةتضمنت ال رمية 

 عينة الدراسة تجاه مساهمة منهج التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة تعزى لمتغير المعدى التراكم  ع
ت َّفراد عينة ANOVA(: نتائج اَتبار تحليل التباين الأحادي )7جدول رقْ ) الدراسة تعزى لمتغ  ( للاروق بين إجاْ

 المعدل التراكمي
 العدد المعدل التراكمي المحاور

المتوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري

 اَتبار
levene 

F 
 Sig المحسوبة

مساهمة محتوى كتاو التربية 
تنمية الذكاءات الإسلامية في 

 المتعددة

 151 0 38 3 105  تاز

0 799 1 045 0 000 
 186 0 35 3 137 جيد جدا

جيد فما دومج 
 لل 

80 3 52 0 223 

تنمية في المعل  مساهمة 
 الذكاءات المتعددة

 432 0 27 3 105  تاز

1 533 0 126 0 952 
 362 0 05 3 137 جيد جدا

جيد فما دومج 
 لل 

80 2 66 0 458 

في  الأنشطة التعليميةمساهمة 
 تنمية الذكاءات المتعددة

 285 0 73 3 105  تاز

0 876 3 304 0 255 
 204 0 85 3 137 جيد جدا

جيد فما دومج 
 لل 

80 3 49 0 188 

 من خلاى اةدوى 
 Levene اختبثثارتشثثير نتثثائج محثثور )مسثثاهمة محتثثوى كتثثاو التربيثثة الإسثثلامية في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امج ديمثثة 

 045 1المحسثثوبة تسثثاوي  Fوبالتثثال  وجثثود تجثثان  بثثل المجموعثثة، وامج ديمثثة  05 0وهثث  ديمثثة اكثثبر مثثن  799 0يسثثاوي 
بالتثثا  دبثثوى ال رمثثية  α≤ 05 0، و ثثا امج هثثذا الأخثثير ادثث  مثثن مسثثتوى الدلالثثة 000 0وهثث  دالثثة إحصثثانيا عنثثد مسثثتو  

 البديلة عتوجد فرود لات دلالة إحصائيةع 
 

وهثث   533 1يسثثاوي  Levene اختبثثارمحثثور )مسثثاهمة المعلثث  في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة( امج ديمثثة وتشثثير نتثثائج 
 إحصثائياوهث  ليسثت دالثة  126 0المحسثوبة تسثاوي  Fوبالتا  وجود تجان  بل المجموعة، وامج ديمثة  05 0ديمة اكبر من 
بالتثثا  دبثثوى ال رمثثية الصثث رية علا توجثثد  α≤ 05 0، و ثثا امج هثثذا الأخثثير اكثثبر مثثن مسثثتوى الدلالثثة 952 0عنثثد مسثثتو  

 فرود لات دلالة إحصائيةع 
 



Sarah Adel Fadhl et al. / Online Journal of Research in Islamic Studies 9(2) (2022) :149-164 

162 

 

يسثثثاوي  Levene اختبثثثاروتشثثثير نتثثثائج محثثثور )مسثثثاهمة الأنشثثثطة التعليميثثثة في تنميثثثة الثثثذكاءات المتعثثثددة( امج ديمثثثة 
وه  ليست  304 3المحسوبة تساوي  Fوبالتا  وجود تجان  بل المجموعة، وامج ديمة  05 0وه  ديمة اكبر من  876 0
بالتا  دبوى ال رمثية الصث رية  α≤ 05 0، و ا امج هذا الأخير اكبر من مستوى الدلالة 255 0يا عند مستو  ئدالة إحصا

 علا توجد فرود لات دلالة إحصائيةع 
 في آراء افثراد عينثة الدراسثة اتجثاه 05 0من نتثائج اةثدوى نجثد انثه لا توجثد فثرود لات دلالثة إحصثائية عنثد مسثتوى 

مساهمة منهج التربية الإسلامية )المعل ، والأنشطة التعليمية( في تنميثة الثذكاءات المتعثددة تعثزى لمتغثير المعثدى التراكمث  مثا عثدا 
 المحور الأوى المتعلم  ساهمة محتوى كتاو التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة 

 
نسثت د  المحثور الأوى تعثزى لمتغثير المعثدى التراكمث  عينثة حثوى ومن اج  تديد مصدر الاختلاف بل إجابات افراد ال
مثثن خثثلاى اختبثثار ادثث  فثثرد معنثثثوي ل يشثثثر  (Post-Hoc)اسثثلوو المقثثارنات المتعثثثددة والثثثذي يعثثثرف بالاختبثثارات البعديثثة 

(Fisher' s-Least-Significant-Difference) واةثثثدوى المثثثوا  يومثثثا المقثثثارنات المتعثثثددة ل ثثثرود المتوسثثثطات وفقثثثا ،
 للصف الدراس   

(: المقارنات البعدية للاَتبارات البعدية لاروق المتوسطات من َلال اَتبار َّقل فرق معنوي 8جدول رقْ )
 المعدل التراكمي( تعزى لمتغ  LSDلايشر )

  اةدوى إلى نتائجتشير 
وجثثود اخثثتلاف معنثثوي بثثل إجثثابات افثثراد العينثثة المت صثثلل علثثى معثثدى تراكمثث  عجيثثد جثثداع  وكثث  مثثن المعثثدلات  

التراكمية الأخرى ) تاز، جيد فما دومج لل ( تجاه مساهمة محتوى كتاو التربية الإسلامية في تنمية الذكاءات المتعددة، حيث   
، مرت عثا عثن مثيلثه في 81 3اكم  عجيد جداع  توسثا حسثابي دثدره كامج مصدر ال رودات لصالح المت صلل على معدى تر 

 ( على التوا  32 3، 77 3المعدلات التراكمية الأخرى بقي  ددرها )
 

 :الخاتمة
 وفيها اه  النتائج والتولحيات، على الن و ا تي 

 َّولا: النتائج
لقد تولح  هذا الب   إلى العديد من النتائج وفثم سثياد معثرفي ومنه ث  مثترابا مثل الإ ثكالية محث  الب ث ، وتلث  

 لح ة ال رميات المقدمة سابقا والمتمثلة في  اختبارالنتائج التي ك تقديمها بعدما ك 
ة الذكاءات المتعددة تعثزى لمتغثيري وجود فرود لات دلالة إحصائية تجاه مساهمة محتوى كتاو التربية الإسلامية في تنمي (1

 ف)الصف الدراس ، والمعدى التراكم ( ما عدا متغير اةن 

 الانحرا  المعياري رجحالمتوسط الحسابي الم المعدل التراكمي المحور

المحور الأوى  مساهمة 
محتوى كتاو التربية 
الإسلامية في تنمية 
الذكاءات المتعددة

 199 0 77 3  تاز 

 184 0 81 3 جيد جدا

جيد فما دومج 
 لل 

3 32 0 271 
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 فلا توجد فرود في آراء افراد العينة تجاه مساهمة المعل  في تنمية الذكاءات المتعددة تعزى ةميل المتغيرات الش صية (2
سثث لت عثثد  وجثثود فثثرود في آراء افثثراد العينثثة تعثثزى امثثا مسثثاهمة الأنشثثطة التعليميثثة في تنميثثة الثثذكاءات المتعثثددة فقثثد  (3

  لمتغيري )اةن  والمعدى التراكم ( ما عدا الصف الدراس 
 
 لتوصياتثانيا: ا

من خلاى النتائج المتولح  إليها سنقو  بطرح مموعة من التولحيات التي مثن  ثنلما امج ت يثد المؤسسثتل محث  الدراسثة، 
 :ويمكن إدراجها في ا تي

مثن  المثا فيهث ، وللث في موء نظريثة الثذكاءات المتعثددةلى تطوير منهج التربية الإسلامية للمراح  التعليمية الاستمرار ع  1
 فائدة مستقبلية للطال  تنعك  إيجابا على مستوى تصيله التعليم ف

يسثثاعد ينمثث  الثثذكاءات في إطثثار توجثثه تربثثوي إسثثلام  تعزيثثز دور المعلثث  مثثن خثثلاى إيجثثاد مثثنهج علمثث  وعملثث  جديثثد   2
 الطال  على تطوير ن سه في جوان  متعددةف

 ،المهاري والثذكائ  في الأنشثطة الصث ية واللالحث يةعلى إبراز البعد  الإسلامية القائمل على إعداد كتاو التربية اجتهاد  3
 في تجارو نجاح الطلاو المت ودل إلى دلالات إحصائية وردمية ها والعم  على تويل
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